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Аннотация
Введение. Описывается понятие образовательной среды и ее структуры в разных авторских моделях, 
формулируется цель статьи, касающаяся систематизации средств обогащения ее компонентов. 
В статье отмечаются компоненты образовательной среды, наиболее часто встречающиеся в разных 
моделях, раскрываются понятие и средства обогащения компонентов образовательной среды. 
Материалы и методы. На основе анализа отечественных и зарубежных практик и форматов 
реализации обогащения представлены возможности обогащения в рамках концепции образовательной 
среды В. А. Ясвина. Изложены различные способы обогащения пространственно-предметного, 
психодидактического и социального компонентов образовательной среды. 
Результаты исследования. В качестве основных позиций обогащения пространственно-предметного 
компонента рассматриваются следующие средства (использование для активного взаимодействия 
пространства разных школьных помещений и пришкольной территории; персонализация личного 
пространства; эксплуатация современного высокотехнологичного оборудования и расширение 
спектра дидактических пособий). В состав обогащения психодидактического компонента входят 
средства, определяемые профилями образования, профилями дополнительного образования детей 
и направлениями воспитательной деятельности. Возможности обогащения социального компонента 
определяются различными средствами взаимодействия участников обогащенной образовательной 
среды. Таким образом показаны средства и виды деятельности, с помощью которых можно 
спроектировать собственную модель обогащения образовательной среды в зависимости от имеющихся 
ресурсов конкретного образовательного учреждения и поставленных целевых ориентиров. 
Заключение. В качестве рекомендаций по средовому обогащению приведены примеры модели 
музыкально-обогащенной образовательной среды начальной школы и городского оздоровительного 
лагеря с дневным пребыванием детей младшего школьного возраста. 

Ключевые слова: образовательная среда, компоненты образовательной среды, средства обогащения, 
обогащенная образовательная среда, музыкально-обогащенная среда
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Abstract 
Introduction. This article examines the concept of the educational environment and its structure as presented 
in models proposed by various scholars. It aims to systematise methods for enriching the components 
of the educational environment. The authors identify the components most commonly found across 
different models and describe the concept of component enrichment, together with the means by which 
it can be achieved. 
Materials and Methods. The study analyses both Russian and international practices and formats for 
enrichment and considers the possibilities for enrichment within the framework of V. A. Yasvin’s concept 
of the educational environment. Various methods for enriching the spatial–subject, psychodidactic, and 
social components of the educational environment are outlined. 
Results. The following means are considered as the primary vectors for enriching the spatial–subject 
component: the use of different school premises and school grounds for active interaction; personalisation 
of private space; the use of modern high-tech equipment; and the expansion of the range of teaching aids. 
Enrichment of the psychodidactic component includes means determined by the focus of general and 
additional education, as well as by areas of moral and values education. The possibilities for enriching the 
social component are determined by various means of interaction between the participants in an enriched 
educational environment. Overall, the article demonstrates the means and types of activities that make it 
possible to design a customised model for enriching the educational environment, depending on the resources 
available at a particular educational institution and the objectives to be achieved. 
Conclusions. The article provides recommendations for enriching the educational environment, illustrating 
them with examples of a music-enriched educational environment in a primary school and a day-stay city 
health camp for primary school children.

Keywords: educational environment, educational environment components, enrichment means, enriched 
educational environment, music-enriched environment

Введение
Главным инструментом обучения, воспитания 

и развития школьников является образователь-
ная среда. Большинство определений этого мно-
гофакторного конструкта подчеркивают формы 
взаимодействия участников образовательного 
процесса, детерминированные социокультурны-
ми условиями, предметно-пространственным 
окружением, характером межличностного взаи-
модействия, воздействием направленных усилий 
педагогов и индивидуально-психологических 
особенностей ребенка. Основная цель образова-
тельной среды заключается в создании оптималь-
ных условий для развития обучающихся, на ко-
торое существенно влияют следующие факторы: 
материально-техническое оснащение школы 

и процесса обучения; личность педагогов (ком-
петентность, творческий потенциал, характер 
взаимоотношений и др.); программы обучения 
и воспитания (развивающие, просветительские, 
коррекционные и прочие).

Воспользуемся определением В. А. Ясвина, 
описывающим образовательную среду как «про-
странственно и/или событийно ограниченного 
окружения личности, специально организован-
ного и функционирующего в контексте образо-
вательного процесса, включающего в себя про-
странственно-предметный, психодидактический 
и социальный компоненты» (Ясвин 2019).

В отечественном академическом контексте 
широко используются несколько моделей об-
разовательной среды, однако отметим, что часть 
компонентов явно в них пересекается, например, 
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пространственно-предметный и технологиче-
ский компоненты присутствуют в экопсихоло-
гической модели В. И. Панова и эколого-лич-
ностной модели Ясвина; на социальный или 
социально-психологический компонент указы-
вается в концепциях Ясвина и В. В. Рубцова, 
близок по смыслу к ним коммуникативный 
компонент у В. И. Панова.

Полагая важным двигаться от идеи комплекс-
ного понимания образовательной среды, рас-
крывающей ресурсный потенциал личностного 
развития ребенка, остановимся на эколого-
личностной модели Ясвина и выделяемых им 
компонентах образовательной среды:

●	 пространственно-предметный (помещение, 
оборудование, материалы и другое мате-
риально-техническое, эстетическое обес
печение занятий);

●	 психодидактический (психологические 
и дидактические основания определения 
целей, содержания и методов обучения, 
в том числе на материале авторских об-
разовательных программ);

●	 социальный (межличностное взаимодей-
ствие между учащимися, педагогами, пси-
хологами, администрацией и родителями) 
(Ясвин 2019).

Материалы
Эффективности образовательной среды 

способствует обогащение — количественные 
и качественные изменения в содержании и ор-
ганизации процесса обучения. Вслед за М. В. Бо-
гомоловой и Т. Н. Тихомировой, под обогаще-
нием образовательной среды понимаем создание 
условий для обучения и воспитания ребенка, 
которые способствуют амплификации развития 
через своевременное и максимально полное 
использование возможностей специфических 
форм деятельности (Тихомирова, Богомолова 
2008). В современной педагогической теории 
предпринимаются попытки систематизировать 
виды обогащения. Преимущественно они каса-
ются обогащения содержания образования, под 
которым понимается широкий спектр мер по 
качественной перестройке содержания таким 
образом, чтобы оно наиболее полно отвечало 
задаче развития интеллектуально-творческого 
потенциала личности ребенка. По данным 
А. И. Савенкова, «созданные таким образом 
теоретические модели, будучи внедренными 
в практику, в большей степени гарантируют 
положительный результат, чем варианты фраг-
ментарного, случайного обогащения» (Савенков 
и др. 2012). Однако следует признать, что каса-

ются они чаще только обучения, т. е. психоди-
дактического компонента среды в терминологии 
Ясвина.

Проанализируем целевой и содержательный 
аспект известных отечественных и зарубежных 
моделей обогащения образовательной среды. 

В современной психолого-педагогический 
литературе наиболее часто упоминается метод 
обогащения Дж. Рензулли. Общешкольная мо-
дель обогащения SEM (Schoolwide Enrichment 
Model) Рензулли реализуется посредством не-
скольких направлений:

●	 обогащение для всех учащихся за счет 
расширения спектра специальных меро-
приятий школьной и внеклассной про-
граммы, чтобы познакомить учащихся 
с новыми идеями и направлениями раз-
вития (тип I);

●	 совмещение обучения с интересами ре-
бенка, обучение творческому и критиче-
скому мышлению, оценке и использованию 
технологических инструментов, эмоцио-
нальным навыкам и лидерству (тип II);

●	 углубленное усвоение содержания в само-
стоятельно выбранной области в роли 
непосредственного исследователя и раз-
работчика аутентичных продуктов (тип III) 
(Reis, Renzulli 2023).

Изучая практику реализации подхода Рен-
зулли, отметим еще несколько эффективных 
форматов обогащения образовательной среды:

●	 кластеры обогащения, в которых группы 
учащихся и учителя, разделяющие общие 
интересы, собираются вместе для решения 
проблем, производства продукта и созда-
ния услуг (Reis, Renzulli 2022);

●	 субботние и летние программы позволя-
ют применять знания к самостоятельно 
выбранной проблеме или области иссле-
дования во внеучебное время и представ-
лять результаты иной аудитории, создавать 
позитивные социальные связи со свер-
стниками вне школьных рамок (Renzulli 
et al. 2021);

●	 дифференцированные единицы обучения, 
основанные на интересе и выборе обучаю
щихся;

●	 интегрированные учебные блоки, вклю-
чающие в себя более продвинутые, слож-
ные и абстрактные понятия, чем те, кото-
рые предлагаются в обычной учебной 
программе для учащихся общеобразова-
тельных школ (Renzulli et al. 2021).

Современные версии SEM объединяют модель 
триады обогащения с идентификационной мо-
делью «Турникет», предназначенной для более 
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гибкого подхода к выявлению учащихся с вы-
соким потенциалом, когда ученик может «входить 
и выходить» из учебной группы на фиксирован-
ный промежуток времени для работы в меж-
классной программе, посещения иных обучаю-
щих программ или, напротив, переключения от 
индивидуальной поддержки к обычным урокам 
без трудоемких административных процедур 
(Ключко и др. 2023).

Например, в Германии широко применяются 
программы для одаренных учащихся, ведется 
специализированное обучение учителей в об-
ласти преподавания для одаренных детей,  
на основе разработанной К. Хеллером много-
факторной «Мюнхенской модели одаренности», 
включающей в себя следующие компоненты: 
факторы одаренности; некогнитивные личност-
ные особенности; факторы среды и достижения 
(Фримен 2011). В последние годы популярен 
проект обогащения М. Конена «Устойчивое 
развитие будущего». Эта внеклассная програм-
ма обогащения, в которой обогащение оформ-
ляется в виде модели «Турникет» и осущест-
вляется проектными группами из пяти-восьми 
учащихся. Проекты инициируются и реализу-
ются детьми в партнерстве с преподавателями 
школы и университета, что дает возможность 
обогатить школьное обучение, поскольку раз-
рабатывается всеми вовлеченными сторонами, 
приводит к созданию новых социальных связей 
и пространства для деятельности (Kohnen 2023).

Модель Г. Беттса «Автономный учащийся» 
предлагает аналогичную SEM инновационную 
образовательную среду для потенциального 
развития с многоуровневой деятельностью 
в пяти измерениях: ориентация, индивидуальное 
развитие, обогащение, семинары, углубленное 
обучение или «углубленные исследования», на-
правленное на творческое решение «реальных» 
проблем с учетом глобальных вызовов (Betts 
et al. 2016).

Модель обогащения С. Фишера основана 
на принципах устойчивого развития потенциа
ла (обработка информации, управление про-
цессом обучения, саморегуляция), где основное 
внимание уделяется трем целям: развитие ин-
тересов с помощью отдельных специальных тем, 
развитие потенциала обучения в самостоятель-
ной исследовательской работе и развитие на-
выков обучения с помощью систематического 
обучения (Fischer 2023).

Все вышеперечисленные виды обогащения 
образовательной среды личностно ориентиро-
ваны, так как исходят из интересов, возмож-
ностей и способностей ребенка, чаще всего 
реализуются во внеклассных программах и на-

правлены на творческое решение реальных 
проблем.

Учитывая разницу в культурно-образова-
тельных особенностях, многие из озвученных 
моделей не могут быть применены в отечествен-
ной системе образования. На практике чаще 
всего обогащение принимает форму дополни-
тельных занятий в разнообразных кружках, 
секциях и школах специальных дисциплин, что 
свидетельствует о дефицитах и невозможности 
индивидуального подхода по общеобразова-
тельным предметам в массовой школе. В осно-
ве авторской модели Савенкова, находятся два 
уровня обогащения:

●	 горизонтальный — система мер по до-
полнению традиционного учебного плана 
специальными интегрированными курса-
ми по обучению мышлению, социальной 
компетенции и физическому воспитанию, 
представляющая собой факультативы, 
кружки, студии, мини-курсы, наставни-
чество, деловые игры, конкурсы, олимпиа
ды, соревнования и т. п.;

●	 вертикальный — изменения в содержании 
всех учебных программ, входящих в си-
стему основного и дополнительного об-
разования по четырем сферам (когнитив-
ная, творческого развития, аффективного 
развития и организационно-педагогиче-
ская). Таким образом, именно вертикаль-
ное обогащение работает со всеми ком-
понентами образовательной среды.

С точки зрения Рензулли и Райс, при изучении 
обогащения следует учитывать четыре важнейших 
вопроса: почему и для кого, что именно и с какой 
целью интегрируется обогащение в учебный 
процесс, т. е. ценности, содержание, стратегии 
и результаты обогащения (Renzulli et al. 2021).

Добавим, что в современной отечественной 
педагогической практике важно не просто учи-
тывать, а выносить на первый план еще один 
важный момент: нужно ли одновременно обо-
гащать все компоненты образовательной среды 
или достаточно обогатить только один — пси-
ходидактический, пространственно-предметный 
и/или социальный компонент? Интересно про-
следить, что изменится, если приоритет в реа-
лизации механизма обогащения будет исклю-
чительно у одного или двух компонентов? Как 
это повлияет на получение образовательных 
результатов в зависимости от возраста и инте-
ресов обучающихся?

Возникает следующий вопрос: какие же на-
правления обогащения образовательной среды 
существуют? В модели вертикального обога-
щения Савенкова присутствует компонент 
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информационное обогащение среды, где окру-
жающая ребенка среда должна быть информа-
ционно насыщенной, тогда как С. Л. Атанасян 
под информационной образовательной средой 
понимает совокупность компьютерных средств 
и способов их функционирования (Ясвин 2019).

Отечественными специалистами проводились 
исследования по изучению влияния образова-
тельной среды. 

Например, Т. Н. Тихомирова и Д. В. Ушаков 
обобщают результаты отечественных и зару-
бежных исследователей в виде моделей влияния 
причинно-следственных связей среды на ум-
ственные способности. 

Исследователь Н. В Хазратова изучает данные 
о повышении креативности детей дошкольного 
возраста в условиях обогащенной предметной 
среды.

В свою очередь М. В. Богомолова и Т. Н. Ти-
хомирова изучают особенности интеллектуаль-
ного и креативного развития детей в условиях 
обогащенной образовательной среды (Тихоми-
рова, Богомолова 2008).

По мнению Л. И. Уколовой, существует не-
сколько направлений культурного обогащения 
среды и особенностей воздействия искусства 
на творческое развитие.

Философские теоретические позиции орга-
низации эстетической среды в условиях образо-
вательных учреждений представляет А. И. Буров.

Исследователь Е. В. Квятковский описывает 
предметное содержание культурной среды и т. п. 
(Уколова 2013). 

Таким образом, несмотря на значительный 
объем исследований, представляется, что изуче-
ние влияния различных обогащенных сред 
на личностное и интеллектуальное развитие 
учащихся, еще впереди.

В зарубежной педагогической практике по-
пулярны варианты обогащения образовательной 
среды с опорой на теорию множественного 
интеллекта Г. Гарднера, согласно которой вы-
деляется девять типов интеллекта, каждый 
из них свидетельствует о разном восприятии 
информации и способностей детей к обучению 
и позволяет находить индивидуальный подход 
к любому ученику и, следовательно, организовать 
обогащение образовательной среды, согласно 
одному или нескольким типам интеллекта (Гард
нер 2007). Например, для обучающихся с пре-
обладающим лингвистически-вербальным типом 
интеллекта имеется общешкольная модель 
обогащения чтения (SEM-R) С. М. Райс и Э. Фо-
гарти, основанная на выборе учащимися на-
чальных классов расширенного курса чтения, 
дифференцированном обучении чтению и вы-

боре проектов по чтению, используя кластерно-
рандомизированный дизайн (Reis, Renzulli 2022).

Представим возможное содержание обога-
щения внутри структуры образовательной 
среды и раскроем каждый компонент образо-
вательной среды через различные способы 
обогащения.

Обогащение пространственно-предметно-
го компонента. Прежде всего нужно исходить 
из ресурсов школы — каковы особенности этого 
компонента в конкретном образовательном уч-
реждении. Предметно-пространственный ком-
понент должен учитывать современные модели 
обучения, целевую аудиторию и способствовать 
развитию взаимодействия субъектов образова-
тельного процесса (Виноградова, Евсеева 2024).

Эффективным инструментом обогащения 
пространства является карта наблюдений «Фи-
зическое пространство школы» Е. В. Ивановой 
и И. А. Виноградовой (Иванова и др. 2022), 
включающая в себя следующие показатели: на-
личие у каждого ученика личного пространства, 
персонализация пространства, наличие и ис-
пользование пространства для взаимодействия 
и двигательной активности. А также возмож-
ности использования пространства разных 
школьных помещений и пришкольной терри-
тории в образовательных целях, трансформируя 
их для реализации разных учебных задач и об-
разовательных сценариев, дополняя необходи-
мыми предметами (Виноградова 2021).

В исследовании Е. В. Ивановой выделены 
основные требования к школьному пространству:

●	 имеются ли большие пространства в ка-
бинетах, задействованы ли пространства 
рекреаций, библиотек, актового зала, 
пришкольной территории для эффектив-
ного использования в образовательной 
деятельности;

●	 может ли пространство учебных кабине-
тов и мебель трансформироваться для 
фронтальной, групповой, парной и инди-
видуальной работы;

●	 имеется ли возможность «одомашнить» 
и персонализировать пространство;

●	 имеются ли зоны для отдыха, активной 
коммуникации, свободного эксперимен-
тирования, размещения продуктов твор-
ческой деятельности обучающихся (Ива-
нова и др. 2022).

Безусловно, здесь важно, чтобы идеи обо-
гащения пространственно-предметного компо-
нента образовательной среды были реальными 
для воплощения. Так, Л. Ю. Савинова отмечает, 
что учащиеся магистратуры, среди которых 
большинство педагоги со стажем 5–10 лет, 
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в рамках дисциплины «Технологии обогащения 
развивающего пространства» приводят при-
меры оформления школ за рубежом (Финляндия, 
Швеция и др.) и собирают пеструю, зачастую 
перенасыщенную обстановку для начальной 
школы. Безусловно, такой посыл объясняется 
желанием изменить ту бедную среду, с которой 
они часто сталкиваются в реальной начальной 
школе и кажущейся простотой обогащения 
этого компонента (Савинова 2021).

Часто встречаются в начальной школе вари-
анты обогащения пространства через органи-
зацию зон отдыха: мягкие пуфики, диванчики, 
кресла-мешки, столы для настольного тенниса, 
уголки для настольных игр, секции для чтения 
с детскими книгами или рисования, скамейки 
для свободного общения, места для подвижных 
игр и проведения динамических пауз и т. д. 

Обогащать предметную составляющую обра-
зовательной среды возможно, оснащая про-
странство оборудованием; учебной литературой, 
справочными и дидактическими материалами. 
Представим составляющие обогащения про-
странственно-предметного компонента обра-
зовательной среды с помощью рисунка 1.

Как справедливо отмечает И. А. Виноградова, 
новые и оснащенные новым оборудованием, 
«вдохновляющие» пространства остаются по сути 
«обедненной» образовательной средой со скуд-
ным набором форм и методов обучения (Вино-
градова 2021, 94). Возникают вопросы: как этого 
не допустить и как не впасть в другую крайность, 
когда перенасыщенность пространства станет 
отвлекающим фактором для обучающихся? 
Средства, с помощью которых мы обогащаем 
пространство должны быть безопасными  

Рис. 1. Средства обогащения компонентов образовательной среды

Fig. 1. Means of enriching the components of the educational environment
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и уместными, соответствовать возрастным 
особенностям обучающихся, обновляться по 
мере необходимости и позволять организовывать 
разнообразные формы и методы преподавания 
в урочной и внеурочной деятельности и допол-
нительном образовании.

Например, А. И. Савенковым изучается во-
прос интенсификации учебного взаимодействия 
путем изменения расположения учебных мест 
(Савенков 2025). Исследователь задается вопро-
сом, например, как используя стандартный учеб-
ный класс, можно организовывать пространство 
в зависимости от поставленной цели и насколь-
ко дети неравнодушны к подобным перемеще-
ниям. Наиболее показателен вариант обогащения 
пространственно-предметного компонента в пред-
дверии новогодних праздников, когда учебные 
кабинеты кардинально преображаются за счет 
установки праздничной елки, украшения ново-
годними шариками, детскими рисунками, рас-
тяжками с открытками и новогодними пожела-
ниями, упаковками с подарками и т. п.

Проиллюстрируем обогащение простран-
ственно-предметного компонента на примере 
учебного кабинета на базе ГБОУ средней шко-
лы №  235 им. Д.  Д.  Шостаковича (Санкт-
Петербург): удобные одинарные парты и стулья, 
которые легко передвигаются и трансформи-
руются по необходимости; две большие маг-
нитные доски на смежных стенах (позволяют 
выполнять задание большему количеству обу
чающихся, организовывать выставки творческих 
работ и т. д.); интерактивные стенды базового 
комплекта светового оборудования «Дорожные 
знаки» по правилам дорожного движения со зву-
ковым сопровождением; стенды с учебным 
уголком и основными памятками; шкафчики 
для хранения учебников, спортивной формы 
и т. п.; пластиковые контейнеры для хранения 
канцелярии и материалов к урокам технологии, 
изо и пр.; шкафчики с детской и учебной лите-
ратурой; фортепиано, струнные и духовые 
музыкальные инструменты; уголки для рисо-
вания и настольных игр; собственная костю-
мерная и место для хранения театрального 
реквизита и т. д.

Обогащение психодидактического компо-
нента. В начале определяем цели реализации 
обогащения образовательной среды. Направле-
но ли обогащение на достижение традиционных 
образовательных целей, заключающихся в полу-
чении новых знаний, развитии новых навыков, 
или обогащение призвано способствовать полу-
чению удовольствия, творчеству, повышению 
вовлеченности обучающихся, использованию 
исследовательских учебных навыков, большему 

энтузиазму к обучению и развитию личностно-
го потенциала участников?

Определять направления обогащения можно 
разными способами, например, обогащение 
образовательной среды отчетливо прослежи-
вается по профилям образования, в том числе, 
углубленного изучения отдельных учебных 
предметов, профилям дополнительного обра-
зования и направлениям воспитательной дея-
тельности.

На базе ГБОУ средней школы №  235  
им. Д. Д. Шостаковича реализовано несколько 
направлений углубленного изучения отдельных 
учебных предметов на уровне основного обще-
го образования: инженерно-техническое, гу-
манитарное, спортивное, художественно-эсте-
тическое, что требует соответствующего 
обогащения образовательной среды. Например, 
в рамках физического воспитания и формиро-
вания культуры здоровья для обучающихся 
разработана горизонтальная модель обогаще-
ния, организованная в специализированных 
спортивных классах, включающая в себя еже-
дневные утренние и вечерние тренировки 
в школьном бассейне и бассейне спортивной 
школы «Дельфин» под руководством профес-
сиональных тренеров и при взаимодействии 
с преподавателями университета физической 
культуры, спорта и здоровья им. П. Ф. Лесгафта, 
соревнования различного уровня, встречи с ма-
стерами спорта по плаванию и т. д.

В отечественной практике большая часть 
программ обогащения относится к структуре 
дополнительного образования, что дает возмож-
ность выстроить модель обогащения, согласно 
классификатору видов деятельности дополни-
тельного образования детей. Тогда будет учиты-
ваться широкий спектр, включающий в себя 
следующие направления: художественное (изобра
зительное и декоративно-прикладное искусство, 
фотоискусство, театральное и кинематографи-
ческое искусство, хореографическое и цирковое 
искусство, вокальное и хоровое, игра на музы-
кальных инструментах, эстетическое развитие 
детей; физкультурно-спортивное; техническое; 
естественнонаучное; туристско-краеведческое 
и социально-гуманитарное, что позволит учесть 
способности и интересы обучающихся (Единый 
национальный портал… 2025).

На базе ГБОУ средней школы №  235  
им. Д. Д. Шостаковича реализовано несколько 
направлений дополнительного образования 
детей. Особый акцент ставится на музыкальном 
обогащении. Для обучающихся музыкальных 
классов, начиная с 1 класса, предложены сле- 
дующие курсы отделения дополнительного  
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образования: игра на музыкальном инструмен-
те (фортепиано, скрипка, гитара, флейта), хоро-
вая студия «Симфония детства», сольфеджио, 
«Время театра» в школьной театральной студии 
им. Н. Н. Иванова.

Широко распространен вариант обогащения 
психодидактического компонента образова-
тельной среды по направлениям воспитательной 
деятельности. Стратегия развития воспитания 
в Российской Федерации включает в себя сле-
дующие направления: поддержка семейного 
воспитания; гражданское; патриотическое; 
духовное и нравственное; приобщение детей 
к культурному наследию, популяризация науч
ных знаний; физическое воспитание и форми-
рование культуры здоровья; трудовое воспита-
ние и профессиональное самоопределение, 
экологическое воспитание (Распоряжение Пра-
вительства… 2015).

На базе ГБОУ средней школы №  245  
им. Ю. В. Пасторова с помощью вертикального 
уровня обогащения реализовано гражданско-
патриотическое воспитание через создание 
кадетских классов: внесены изменения в про-
грамму учебных предметах, организованы  
спецкурсы в рамках внеурочной деятельности 
(проводятся дополнительные занятия, такие как 
морской английский язык, морская математика 
и т. п.), обучающиеся вовлечены в различные 
конкурсы и мероприятия с морской направлен-
ностью при сетевом сотрудничестве с Военно-
морской академией им. Адмирала флота Со-
ветского Союза Н. К. Кузнецова, с Морской 
технической академией им. адмирала Д. Н. Се-
нявина, Санкт-Петербургским институтом 
управления РАНХиГС, Государственный уни-
верситет морского и речного флота им. адми-
рала С. О. Макарова.

Учитывая механизмы реализации обогащения 
в рамках школы с точки зрения Д. В. Ушакова, 
необходимо найти точку роста (сильную сторо-
ну обучающегося и дать ему возможность про-
явить ее); готовить личность, воспитывать ли-
дерские качества, формировать умение мыслить; 
создавать учебные программы, открывающие 
простор для творчества и самостоятельной 
работы; организовывать занятия по типу «сво-
бодного класса»; акцент на личной творческости, 
заинтересованности и яркости педагога; фор-
мирование корректных отношений между уче-
никами; знакомство учащихся с широким спек-
тром идей, тем, областей, которые не входят 
в базовый пласт обучения (Ушаков 2000, 45–50). 
Тогда будут заметны преимущества обогащения 
образовательной среды: более позитивное от-
ношение и поведение учащихся; рост академи-

ческой успешности и уверенности в себе; рас-
ширение интереса, ведущего к расширению 
образовательных возможностей и повышению 
уровня саморегуляции; более высокий уровень 
внутриличностного понимания и межличност-
ных способностей.

Здесь важно учитывать следующие аспекты:
●	 отличается ли обогащенное содержание 

от разделов и тем, которые являются ча-
стью учебников, это дополнительный 
материал по выбранной теме, или же обо-
гащение должно стимулировать активность 
и практическое применение знаний уча-
щихся к интересующей проблеме;

●	 реализуется ли обогащение в определен-
ном виде деятельности обучающихся: 
учебной, внеурочной и внешкольной, в том 
числе в системе дополнительного обра-
зования детей или обогащение осущест-
вляется по видам учебной деятельности 
(математическая, художественно-изобра-
зительная, литературная, конструктивно-
техническая, математическая и др.).

Следует отдельно отметить возможность 
междисциплинарного обогащения, связываю-
щего все три вида деятельности обучающихся, 
т. к. опираясь на технологию творческого меж-
дисциплинарного обучения в учебной и внеу-
чебной деятельности школьников Н. Б. Шума-
ковой, можно обогащать образовательную 
среду, которая будет включать: особое междис-
циплинарное содержание; проблемно-исследо-
вательский метод обучения и субъект-субъект-
ные отношения участников образовательных 
отношений в обогащенной среде (Шумакова 
2017, 59).

В обогащении могут использоваться форма-
ты: интегрированные учебные курсы, находящие
ся за пределами учебного плана, такие как  
внеклассные программы обогащения, програм-
мы отделения дополнительного образования 
детей, кластеры обогащения, субботние и лет- 
ние программы, горизонтальное обогащение 
(по А. И. Савенкову) или модели обогащения, 
включающие в себя кардинальные изменения 
всего учебного плана, его содержания и методи-
ки преподавания (модель триады обогащения 
SEM, модель «Автономный учащийся», модель 
вертикального обогащения А. И. Савенкова и др.).

В зависимости от содержания, возрастных 
и индивидуальных особенностей участников, 
а также выбранной логики построения обога-
щения образовательной среды подбираются 
соответствующие педагогические методы и при-
емы. Безусловно, стоит отдать предпочте- 
ние выбору продуктивных методов, согласно  
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классификации М. Н. Скаткина и И. Я. Лерне-
ра. Такие методы позволяют обучающимся 
самостоятельно открывать новые знания в ре-
зультате собственной, исследовательской, твор-
ческой деятельности в обогащенной образова-
тельной среде (Савенков 2025).

Таким образом, обогащать психодидактиче-
ский компонент образовательной среды следу-
ет, исходя из адекватных возрасту обучающих-
ся форм, использования широкого спектра форм 
обучения урочной, внеурочной деятельности 
и дополнительного образования, в том числе 
проектных форм обучения и междисциплинар-
ных связей, как показано на рисунке 1. Необхо-
димо учитывать вариативность образовательных 
курсов; возможность выбора образовательных 
траекторий и форматов обогащения, дифферен-
циации процесса в соответствии со способно-
стями и интересами обучающихся.

Обогащение социального компонента. Оно 
определяется совокупностью вопросов о со-
ставе участников образовательного процесса 
и форматах их взаимодействия: будет ли вы-
страиваться обогащение для гомогенных или 
гетерогенных групп по следующим признакам 
(полу, возрасту, статусу и виду деятельности). 
Организуется ли обогащение для всех обучаю-
щихся в школе или учащихся одной параллели; 
для всех учеников в классе или для группы детей 
с ярко выраженной одаренностью, потенциаль-
но-одаренных детей, детей с высоким уровнем 
мотивации; для группы обучающихся из одного 
образовательного учреждения или для групп 
обучающихся через сетевое взаимодействие 
разных школ, дворцов творчества, клубов и ор-
ганизаций; для группы учащихся внутри обра-
зовательной организации под руководством 
исключительно педагогов конкретного учреж-
дения или с привлечением социальных партне-
ров и организации взаимодействия вне школы.

Обогащая социальный компонент образова-
тельной среды, учитываем и используем:

●	 способы комплектования групп, включен-
ных в обогащенную образовательную 
среду;

●	 перечень специалистов и социальных 
партнеров, которых нужно приглашать 
для реализации обогащения образова-
тельной среды;

●	 роль педагога, который лишь предостав-
ляет обучающимся необходимую инфор-
мацию, или ориентирует на самостоятель-
ное исследование и творчество;

●	 субъекты обогащения, к которым отно-
сятся обучающиеся, их родители, педаго-
ги, социальные партнеры или выбор средств 

и форматов осуществляется общими уси-
лиями;

●	 возможности персонализации, которые 
подразумевают, какая роль в организации 
обогащения отводится каждому участни-
ку образовательной среды.

Таким образом, учитываем возможность 
активного включения в обогащенную образова-
тельную среду ресурсов внеурочной деятель-
ности и дополнительного образования, привле-
чения к совместной творческой деятельности 
родителей обучающихся и социальных партнеров; 
взаимодействия с детскими центрами творчества, 
социальными центрами для детей-сирот и по-
жилых людей, творческими коллективами,  
не относящимися к системе образования.

Представим характеристики социального 
компонента образовательной среды с помощью 
рисунка 1, опираясь на основные критерии 
проектирования социального компонента, 
подразумевающие принципы и методы орга-
низации взаимодействия по Ясвину (Ясвин 
2020, 29–30).

Вернемся к ключевым вопросам проектиро-
вания обогащения образовательной среды: в чем, 
для кого, что, как и с какой целью интегрирует-
ся обогащение в образовательную среду? Вы-
страивать модель обогащения образовательной 
среды следует, опираясь на ресурсы конкретно-
го образовательного учреждения, индивидуаль-
ные особенности и интересы всех участников 
образовательных отношений, ведь обучение 
более эффективно, когда обучающиеся полу-
чают удовольствие от того, что делают, когда 
содержание и процесс изучаются в контексте 
реальной проблемы посредством собственного 
осмысления.

Отметим, что, комбинируя разные единицы 
обогащения можно спроектировать собственную 
модель обогащения образовательной среды. 
На базе средней школы № 235 им. Д. Д. Шоста-
ковича успешно апробирована нами вертикаль-
ная модель музыкального обогащения образо-
вательной среды, под которой мы понимаем 
«целостный комплекс взаимосвязанных компо-
нентов образовательной среды, создающий воз-
можности для музыкального развития и вос-
питания детей, организации учебного процесса, 
внеурочной деятельности, дополнительного 
музыкального образования и обеспечивающий 
реализацию основных и дополнительных об-
разовательных программ» (Белавина, Виногра-
дова 2023, 310).

В настоящее время разрабатываемая модель 
музыкально-обогащенной образовательной 
среды выглядит следующим образом (см. рис. 2).
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Приведем пример из собственной образова-
тельной практики варианта летней программы 
музыкального обогащения. Учитывая имеющие
ся ресурсы школы, предлагается обогащать все 
компоненты образовательной среды городско-
го оздоровительного лагеря «Маленькая страна» 
на базе ГБОУ средней школы № 235 им. Д. Д. Шо-
стаковича.

Обогащение пространственно-предметного 
компонента в рамках программы лагеря реали-
зуется через систематическое использование 
специализированных музыкальных кабинетов, 
актового и хореографического зала, пришколь-
ной территории, музыкального оборудования, 
театральных костюмов и атрибутов, а также 
создание собственных декораций и необходи-
мого реквизита.

Обогащение психодидактического компо-
нента выстраивается следующим образом: раз-
работка программы, составление план-сетки 
воспитательной работы с профильным отрядом, 
включающей: занятия (хор, музыкальный ин-
струмент, театр и репетиции); мастер-классы, 
выходы в театры и музеи, тематические музы-
кальные гостиные; совместное написание сце-
нария, подбор музыкального оформления и ко-
стюмов, изготовление декораций и атрибутов; 
постановку спектакля, что позволяет освоить 
технологии командной творческой работы, под-
держать инициативы каждого участника, орга-
низовать опыт сотворчества и взаимодействия; 

объединить учебную и воспитательную деятель-
ность в течение учебного года и каникулярного 
времени.

Обогащение социального компонента орга-
низуется благодаря взаимодействию воспитан-
ников отряда с командой педагогов; организации 
встреч с артистами, писателями, педагогами, 
учащимися, выпускниками музыкальных школ, 
родителями и социальными партнерами.

Подобное обогащение образовательной сре-
ды дает возможность получить следующие ре-
зультаты:

●	 для ребенка — возможность научиться 
азам театральных профессий (гример, 
актер, декоратор, костюмер, сценарист, 
режиссер); раскрыть и реализовать свой 
творческий потенциал; познакомиться 
с музыкальной грамотой и игрой на раз-
личных музыкальных инструментах; по-
сетить театры и музеи города; познако-
миться с артистами театра, педагогами 
и учениками музыкальных школ; реали-
зовать творческий потенциал при создании 
собственного спектакля;

●	 для педагогов — разработка программы 
поддержки музыкально и театрально ода-
ренных младших школьников, план-сетки 
музыкально-обогащенной воспитательной 
работы с профильным отрядом; создание 
копилки авторских методических разра-
боток; проведение мастер-классов для 

Рис. 2. Модель музыкально-обогащенной образовательной среды

Fig. 2. A model of a music-enriched educational environment
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профессионального сообщества; форми-
рование профессиональных компетенций 
педагогов в вопросах выявления и под-
держки одаренных детей и их родителей.

Заключение
Обобщая все вышесказанное, можно сделать 

следующие выводы.
●	 Существующие теоретические подходы 

обогащения образовательной среды по-
зволяют определить основные способы 
обогащения: каждый компонент (психо-
дидактический, пространственно-пред-
метный и социальный) в отдельности или 
одновременное обогащение сразу всего 
комплекса компонентов образовательной 
среды.

●	 Образовательный потенциал обогащения 
образовательной среды раскрывается 
в многообразии его форматов: междис-
циплинарные форматы обучения, обще-
школьная модель обогащения, кластеры 
обогащения, вертикальный и горизон-
тальные уровни обогащения, которые 
способствуют развитию личностного 
потенциала обучающихся и позволяют 
расширять границы образовательной 
среды, исходя из интересов и способностей 
обучающихся.

●	 Педагогическое воздействие на процесс 
обогащения образовательной среды реа-
лизуется через варианты обогащения 
урочной, внеурочной и внешкольной дея
тельности, профили образования, в том 
числе дополнительного образования детей 

или направления воспитательной деятель-
ности.

Таким образом, опираясь на описанные сред-
ства обогащения компонентов образовательной 
среды, возможно построение множества моде-
лей обогащения для достижения целей развития 
учащихся. Оценка эффективности обогащения 
образовательной среды зависит прежде всего 
от целевых ориентиров, доступных ресурсов, 
конкретной разработанной авторской модели 
и степени ее реализации. Целью статьи был 
обзор и систематизация возможных средств 
обогащения образовательной среды начальной 
школы, оценка которых представляется отдель-
ной значимой задачей и будет проанализирова-
на нами в дальнейшем.
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