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Аннотация
Введение. В последние годы заметно активизировался интерес исследователей к реализации 
воспитательной деятельности вузов в целом, и поиску системы оценивания результатов этой 
деятельности; приводятся данные анкетирования студентов» сформированности ценностных 
ориентаций будущей профессиональной деятельности. Цель статьи заключается в обосновании 
возможного варианта конструирования методики педагогической диагностики ценностно-смысловых 
компетенций студентов педагогического вуза.
Методы исследования. Методологические основы разработки методики диагностики сформированности 
ценностно-смысловой компетенции базируется на гуманитарном подходе к педагогической диагностике, 
который позволяет исследовать субъективное понимание студентом имеющейся системы ценностей, 
взглядов, позиций. В процессе исследования использовались следующие методы: теоретический 
анализ, анализ выполнения заданий учебных практик, анкетирование, неструктурированные интервью 
и рефлексивные эссе.
Результаты. В ходе исследования было сформулировано предположение о том, что важным ресурсом 
трансформации практической подготовки будущих педагогов является обеспечение единства учебной 
и внеучебной деятельности; приведено теоретическое обоснование данного утверждения и примеры 
заданий, диагностические данные, подтверждающие правомерность выдвинутого предположения. 
Заключение. В заключении приведены возможные направления дальнейшей разработки целостной 
оценки результатов профессионального воспитания студентов современных университетов, применения 
методик педагогической диагностики для комплексной оценки результатов реализации программ 
воспитания в вузе.

Ключевые слова: профессиональное воспитание, ценностно-смысловая компетенция, педагогическая 
диагностика
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Abstract
Introduction. In recent years, researchers have become increasingly interested in the implementation 
of educational activities at universities and in developing a system for evaluating the outcomes of such 
activities. The article presents the results of a survey of students aimed at identifying their value orientations 
for their future professional activities. The purpose of this article is to propose a potential approach designing 
a methodology for the pedagogical diagnostics of value-meaning competencies (VMC) of students 
at a pedagogical university.
Research methods. The methodological framework for developing a diagnostic procedure for assessing 
the formation of value-meaning competence is based on a humanistic approach to pedagogical diagnostics, 
which allows for the study of a student’s subjective understanding of their existing system of values, views, 
and positions. The following methods were used in the research: theoretical analysis, analysis of educational 
practice assignments, questionnaires, unstructured interviews, and reflective essays.
Results. The study suggested that an important resource for transforming the practical training of future 
teachers is ensuring the unity of curricular and extracurricular activities. The article provides a theoretical 
justification for this statement, along with examples of assignments and diagnostic data that support 
the validity of the proposed assumption.
Conclusion. The article discusses possible directions for further developing a comprehensive assessment 
of the outcomes of professional education for students at modern universities, as well as the use of pedagogical 
diagnostic methods for assessing the implementation of educational programs at universities.

Keywords: professional education, value-based competence, pedagogical diagnostics

Введение 
В настоящее время в стране ведется масштаб-

ная работа по трансформации высшего образо-
вания, в том числе педагогического. Анализируя 
основные векторы изменений педагогического 
высшего образования, исследователи все чаще 
обращаются к поиску концептуальных основ 
реализации социальной функции современного 
университета (Жданов и др. 2025), которая ак-
тивно влияет на социализацию и жизненно- 
профессиональную самореализацию личности 
(Программа развития… 2025), и непосредствен-
но оказывает воздействие на экономическую, 
политическую и иные сферы деятельности 
(Продиблох 2018).

Рассматривая специфику современных со-
циально-экономических и культурологических 
процессов, А. А. Орлов подчеркивает актуаль-

ность «воспитательной функции университета, 
ориентированной на формирование у выпуск-
ников ценностных ориентаций и профессио-
нальных идеалов» (Орлов 2020, 8). По мнению 
исследователя это является особенно значимым 
для образования будущего педагога. 

Необходимо отметить, что во многих нор-
мативных документах последних лет подчерки-
вается важность реализации воспитательной 
функции вузов (Концепция подготовки педа
гогических кадров для системы образования 
на период до 2030 года; Национальный проект 
«Молодежь и дети»; Примерная программа 
воспитания в образовательной организации 
высшего образования и др.) 

Основные направления реализации задач 
воспитания молодого поколения представлены 
в Указе Президента РФ «О национальных целях 
развития Российской Федерации на период 
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до 2030 года и на перспективу до 2036 года», 
в частности, формулируется задача создания 
к 2030 г. условий для воспитания гармонично 
развитой, патриотичной и социально ответ-
ственной личности на основе традиционных 
российских духовно-нравственных и культурно-
исторических ценностей — путем включения 
молодых людей, участвующих в проектах и про-
граммах, направленных на профессиональное, 
личностное развитие и патриотическое вос-
питание; верящих в возможности самореали-
зации в России; вовлеченных в добровольческую 
и общественную деятельность эффективной 
системы выявления, поддержки и развития 
способностей и талантов детей и молодежи, 
основанной на принципах ответственности, 
справедливости, всеобщности и направленной 
на самоопределение и профессиональную ори-
ентацию; продвижения и защиты традиционных 
российских духовно-нравственных и культурно-
исторических ценностей (Указ Президента РФ… 
2024).

В последние годы в вузах были проведены 
исследования результатов прохождения обучаю
щимися различных видов практик и перспектив 
оценки готовности выпускников педагогических 
вузов к решению актуальных задач педагогиче-
ской деятельности в условиях динамично раз-
вивающейся отечественной системы общего 
образования. Так, анализ результатов проекта 
«Проектирование современных инструментов 
оценки качества подготовки выпускников пе-
дагогического университета с учетом результа-
тов мониторинга потребности образовательных 
учреждений региона» (Батракова и др. 2024b) 
позволил обосновать вывод о рассогласовании 
между провозглашенным в образовательных 
стандартах компетентностным подходом и ин-
струментами оценки образовательных резуль-
татов обучающихся в рамках промежуточной 
и итоговой аттестации. 

В ходе исследования было выдвинуто пред-
положение о целесообразности поиска способов 
интегрированной (целостной) оценки готов-
ности выпускников к профессиональной дея-
тельности. Важной особенностью ориентации 
на интегрированную оценку компетенций яв-
ляется акцентирование внимания на аксиоло-
гическом потенциале высшего педагогического 
образования, на сформированности у студентов 
ценностно-смысловой профессиональной по-
зиции, отражающей стремление к обществен-
ному созиданию (Батракова и др. 2024a). 

В апреле–мае 2025 г. были проведены на-
блюдения и проанализированы результаты 
пилотного исследования методом простой 

случайной выборки (Ермаков 2004). В исследо-
вании приняли участие 71 студент бакалавриа-
та 2-х и 3-х курсов РГПУ им. А. И. Герцена  
института иностранных языков, факультета 
географии, института педагогики, обучающие-
ся по направлению подготовки «Педагогическое 
образование» и «Психолого-педагогическое 
образование». Исследование показало, что сту-
денты имеют представление о целях педагоги-
ческой деятельности, о профессиональных 
функциях, профессионально важных качествах, 
нормативных условиях деятельности педагога, 
но не всегда в образовательном процессе соз-
даются ситуации, в которых эти знания, пред-
ставления могут проявиться в деятельности. 
Значительные затруднения вызывает у студен-
тов осмысление путей формирования социаль-
ной активности и реальных целей воспитания 
подрастающего поколения, тех изменений, ко-
торые происходят в личности растущего чело-
века под влиянием различных мероприятий. 

В связи с этим интересным представляется 
сопоставление представлений студентов и цен-
ностно-смысловых ориентиров профессиональ-
ной педагогической деятельности современных 
учителей. В исследовании И. Г. Харисовой, 
Т. В. Макеевой, Е. И. Казаковой и И. Ю. Тарха-
новой обосновывается вывод о «значительном 
перевесе в общей структуре ценностей позиций, 
характеризующих инструментальные ценности-
качества и ценности-знания, что подтверждает 
предположение об ориентации педагогов в пер-
вую очередь на формальную организацион- 
ную сторону своей деятельности. Ценности- 
отношения (обеспечивающие целесообразное 
взаимодействие субъектов педагогического 
процесса) не рассматриваются учителями-прак-
тиками в качестве приоритетных. <…> Таким 
образом, основным вопросом, на который не-
обходимо найти ответ, совершенствуя подго-
товку педагогических кадров и работу с дей-
ствующими педагогами, будет: «Каким образом 
сделать ценности, связанные с ребенком и от-
ношением к нему, практически значимыми для 
учителя и помочь ему реализовать их в своей 
профессиональной деятельности?» (Харисова 
и др. 2021, 19).

Пути оценивания ценностных ориентаций 
студентов как важного условия формирования 
готовности студентов к будущей профессио-
нальной деятельности рассматривались в пе
дагогических исследованиях, как правило,  
на основе результатов психологических диа-
гностических методик (например, методика 
«Ценностные ориентации личности» («ЦОЛ-8») 
Г. Е. Леевика в модификации А. М. Двойнина, 
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«Смысложизненные ориентации» (СЖО) Д. А. Ле-
онтьева, «Морфологический тест жизненных 
ценностей» (МТЖЦ) В. Ф. Сопова). В ходе дан-
ного исследования использовались методика 
«Система жизненных смыслов» В. Ю. Котляко-
ва (Котляков 2013), опросник М. Н. Мироновой 
«Изучение смысловых уровней в структуре 
личности педагога» (Опросник М. Н. Миро-
новой… 2002).

Однако, следует подчеркнуть, что использо-
вание в педагогической практике методик пси-
хологической диагностики позволяет выявить 
текущие характеристики ценностных ориента-
ций студентов, в то время как педагогическая 
диагностика ориентирована на определение 
возможностей поддержки профессионального 
становления студента средствами образова-
тельного процесса (Гутник 2008); характеризу-
ет те изменения личности, которые происходят 
под действием целенаправленного формиро-
вания ценностно-смысловых компетенций 
студентов. Следует также принять во внимание 
незавершенность процесса воспитания, веро-
ятностный характер результатов воспитатель-
ной деятельности и их отсроченность. Это 
актуализирует разработку методики педагоги-
ческой диагностики ценностно-смысловых 
компетенций студентов педагогического вуза, 
анализ результатов которой позволяет опера-
тивно корректировать процесс формирования 
ценностно-смысловой компетенции будущего 
педагога. 

Таким образом, цель статьи заключается 
в обосновании возможного варианта конструи
рования методики педагогической диагностики 
ценностно-смысловых компетенций студентов 
педагогического вуза.

Материалы и методы
Понимание педагогического образования как 

открытой системы (Бочарова 2023a, 2023b) обу
словливает выбор общей методологии иссле-
дования ценностно-смысловой компетенции 
студентов как методологии постнеклссической 
педагогики, которая определяет отбор каче-
ственных методов и интерпретации данных об 
условиях конструирования студентом смыслов 
своей будущей педагогической деятельности. 

Методологические основы разработки ме-
тодики диагностики сформированности цен-
ностно-смысловой компетенции студентов 
базируются на гуманитарном подходе к педаго-
гической диагностике, который позволяет не 
только выявить в процессе анализа решения 
учебно-профессиональных задач (заданий) 

когнитивные, оценочно-эмоциональные, миро-
воззренческие составляющие решения как по-
казатели сформированности отдельных струк-
турных компонентов ценностно-смысловой 
компетенции, но и исследовать субъективное 
понимание студентом имеющейся системы цен-
ностей, взглядов, позиций (Гутник 2013). 

В проведенном исследовании были исполь-
зованы следующие методы: теоретический 
анализ; анкетирование; эмпирические качествен-
ные методы, такие как неструктурированные 
интервью, рефлексивные эссе, анализ выполне-
ния студентами заданий учебных практик.

Неструктурированное интервью характери-
зуется высокой гибкостью, так как вопросы 
не стандартизированы и могут изменяться в ходе 
беседы. Отбор тем для гайда интервью опреде-
лялся следующими позициями:

—	 социально-значимая информация, отра-
жающая современные проблемы жизни 
российского общества, 

—	 адресность беседы, отражающая социо-
культурный и учебно-профессиональный 
опыт студента,

—	  особенности взаимодействия студента 
с другими участниками образовательного 
процесса,

—	 самооценка своей ответственности за ре-
зультаты учебной и внеучебной деятель-
ности социальной направленности.

Рефлексивные эссе позволяют выявить сфор-
мированность умений самостоятельной оценки 
собственных отношений, действий и делать 
выводы из пережитого события.

Методики использованной педагогической 
диагностики предполагают обязательное на-
личие обратной связи, поэтому исследование 
выстраивалось таким образом, чтобы студенты, 
включаясь в оценочную деятельность, приоб-
ретали рефлексивные умения, умения самооцен-
ки собственной деятельности и взаимооценки, 
а преподаватель, получая постоянную обратную 
связь от студентов, корректировал образова-
тельный процесс, способствуя преодолению 
возникающих затруднений студентов.

Практическая значимость предложенного 
подхода к построению педагогической диагно-
стики заключается в том, что преподаватель, 
рассматривая результаты воспитания и социа-
лизации студентов в связи со способами их 
достижения, получает информацию для коррек-
тировки образовательного процесса, а именно 
организации связи заданий учебных практик 
и направлений воспитательной работы на ос-
нове инициативы студентов и при поддержке 
преподавателя. 



116	 https://www.doi.org/10.33910/1992-6464-2026-219-112-122

Диагностика ценностно-смысловых компетенций студентов педагогического университета

На данном этапе было введено ограничение 
исследования, а именно выявление ценностно-
смысловых компетенций будущих педагогов 
в контексте реализации социальной функции 
современного университета, которая подразуме-
вает сформированность готовности студентов 
к просоциальной деятельности. Просоциальный 
(гуманистический) смысл деятельности харак-
теризуется «преобразованием формулы “дея-
тельность как условие смысла” в формулу “смысл 
как условие деятельности”, это преобразование 
является критерием зрелости личности <…>. 
Ученик видится учителю как Собеседник — тот, 
с кем можно вести диалог <…>. Доминанта 
на Собеседнике позволяет педагогу осуществлять 
не педагогическое воздействие, а сотрудниче-
ство» (Миронова 2015, 102). Отметим, что де-
финицию «просоциальная установка личности» 
авторы вслед за Е. И. Ерошенковой, И. С. Ша-
поваловой, Е. А. Карабутовой и другими иссле-
дователями рассматривают «как личностное 
образование, основанное на устойчивых цен-
ностных ориентациях, убеждениях, позициях, 
настрое, готовности, предрасположенности 
субъекта к “помогающему” поведению, соци-
ально положительным поведенческим актам, 
действиям, поступкам, их системности и по-
следовательности» (Ерошенкова и др. 2022, 16).

Результаты
Ценностно-смысловые компетенции по-

нимаются в исследовании как способность 
человека «видеть и понимать окружающий 
мир, ориентироваться в нем, осознавать свою 
роль и предназначение, уметь выбирать целе-
вые и смысловые установки для своих действий 
и поступков, принимать решения. Данные 
компетенции обеспечивают механизм само-
определения студента в ситуациях учебной 
и иной деятельности. От них зависит индиви-
дуальная образовательная траектория и про-
грамма его жизнедеятельности в целом» (Рас-
качкина 2011, 163).

Ценностно-смысловые компетенции, как 
компонент ценностно-мотивационных харак-
теристик личности, «пронизывают» другие 
профессиональные компетенции, что проявля-
ется в процессе решения жизненных и профес-
сиональных задач разного уровня сложности, 
и характеризуются принципиальной незавер-
шенностью, что подразумевает необходимость 
постоянного подтверждения компетентности 
за счет накопления опыта, самообразования 
в соответствии с динамикой социокультурной 
ситуации (Батракова и др. 2023). Учитывая эти 

характеристики компетенций, в ходе исследо-
вания авторами было сформулировано предпо-
ложение о том, что одним из важных ресурсов 
трансформации практической подготовки бу-
дущих педагогов является обеспечение единства 
учебной и внеучебной деятельности. В свою 
очередь это подразумевает разработку заданий 
учебных практик студентов во взаимосвязи за-
даний с проектами внеучебной деятельности.

Прежде, чем приступить к разработке за-
даний практики, в октябре 2025 г. было прове-
дено еще одно пилотное анкетирование 176 сту-
дентов 2, 3 и 4 курсов РГПУ им. А. И. Герцена, 
обучающихся по направлению подготовки «Пе-
дагогическое образование» с целью изучения 
представления студентов о влиянии внеучебной 
деятельности на профессиональное становление 
будущего педагога. Анкетирование строилось 
на основе простой случайной выборки. 

В результате анкетирования было установ-
лено, что 68 % опрошенных отметили свою 
информированость внеучебной деятельности 
своего структурного подразделения, 75 % знают 
о возможностях, которые имеются в Универси-
тете. Но интересной эта деятельность на фа-
культетах и в институтах является только для 
половины опрашиваемых, в Университете —  
для 40 % респондентов. Постоянно участвуют 
во внеучебной деятельности структурных под-
разделений 14 % студентов, 30 % — иногда. 
Только 3 % причислили себя к регулярным участ-
никам внеучебной деятельности университета, 
25 % заявили, что изредка принимают участие 
во внеучебных мероприятиях. При этом более 
75 % студентов считают, что внеучебная деятель-
ность способствует развитию навыков межлич-
ностного общения, творческой самореализации, 
навыка делового (профессионального) взаимо-
действия, развитию умения работать в команде, 
совместной разработке студенческих инициатив 
социальной направленности. Почти половина 
студентов (47 %) ограничивают свое участие 
во внеучебной деятельности ролью наблюдате-
ля. 35 % заявили о готовности быть участником, 
10 % — организатором, 4 % хотели бы стать ли-
дерами внеучебного движения. 

Более 60 % студентов заявили, что участие 
во внеучебной деятельности способствует при-
обретению профессионального опыта и вхож-
дение в профессиональные сообщества, но треть 
студентов никогда не задумывались о внеучебной 
деятельности в этом контексте. Однако, следует 
отметить, что треть опрошенных никогда не 
рассматривали роль внеучебной деятельности 
в формировании профессиональных ценностных 
ориентаций, что может свидетельствовать  
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о разрыве между практическим участием и реф-
лексией о смысле осуществляемой внеучебной 
деятельности. Как наиболее привлекательные 
направления существующей практики органи-
зации внеучебной деятельности студентами 
были выделены следующие: деятельность сту-
денческих объединений по интересам (48 %), 
волонтерство (39 %), досуговая деятельность 
(30 %). 

Результаты проведенного анкетирование 
свидетельствуют о том, что студенты в целом 
достаточно хорошо информированы о суще-
ствующих возможностях внеучебной деятель-
ности и в Университете, и в институтах, и на фа-
культетах. Однако осведомленность не всегда 
превращается в реальную вовлеченность или 
профессиональный интерес. Анализ фактиче-
ского участия дает представление о том, что 
регулярное включение студентов во внеучебную 
активность носит ограниченный характер. Зна-
чительная часть студентов остается в позиции 
периодического или эпизодического участия. 
Такая умеренная вовлеченность сочетается 
с высокой оценкой потенциала внеучебной 
деятельности самими студентами с точки зрения 
влияния на профессиональное становление, 
развитие профессионально значимых в педаго-
гической деятельности качеств и умений. 

Опираясь на анализ результатов анкетиро-
вания, исследований проблемы профессиональ-

ного становления будущих педагогов, програм-
мы воспитательной работы в отечественных 
вузах было выдвинуто предположение о том, 
что направление воспитания «Социально-зна-
чимая деятельность» в контексте исследуемой 
проблемы правомерно рассматривать как си-
стемообразующее направление реализации 
единства воспитания и профессиональной 
подготовки, в частности воспитательного по-
тенциала учебных практик. Другими словами, 
предполагается, что определение связи заданий 
учебных практик и социальных проектов, реа
лизуемых студентами во внеучебной деятель-
ности будет способствовать формированию 
ценностно-смысловой компетенции будущего 
педагога и позволит построить пролонгиро-
ванную методику диагностики развития этой 
компетенции. Подчеркнем, что задания для 
практик и внеучебной деятельности разраба-
тываются в соответствии с основной целью 
воспитания студентов конкретного курса,  
обусловленной традициями и разнообраз- 
ными контекстами реализации социальной 
функции вуза. 

Приведем некоторые примеры реализации 
предложенной взаимосвязи учебной и внеучеб-
ной деятельности на примере образовательной 
программы бакалавриата по профилю «Допол-
нительное образование (Воспитательная рабо-
та)» (табл. 1).

Табл. 1. Примеры взаимосвязи заданий учебных практик и внеучебных проектов

Table 1. Examples of the relationship between training practice assignments and extracurricular projects

Курс,  
название 
практики

Цель Задания практики 

Проект в рамках  
направления про-

граммы воспитания 
«Социально-значи-
мая деятельность»

Диагностика  
ценностно-смысловой 
компетенции студента

2 курс, педаго-
гическая 
практика

Содействовать форми-
рованию у студентов 
отбирать содержание 
взаимодействия со 
школьниками для 
осознанного восприя-
тия и понимания тра-
диционных российских 
ценностей; формиро-
вание умения оцени-
вать результаты своих 
действий (Малошонок 
и др. 2025) 

Анализ учебно-ме-
тодических и инфор-
мационных материа-
лов о социальном 
проектировании 
школьников;
Проведение подго-
товки учащихся 
к определению зна-
чимого для класса- 
школы социального 
проекта (выбор про-
блемы, разработка 
плана выполнения 
и организация рабо-
ты над проектом)

Ознакомление 
и анализ лучших 
практик организа-
ции ученических 
проектов социаль-
ной направленности 
в школах-партнерах

Выявление понимания 
студентом традицион-
ных российских цен-
ностей, умений  
критически отбирать 
содержание для об-
суждения с учащими-
ся социальных про-
блем на основе 
рефлексивного эссе 
студентов о результа-
тах практики;
Анализ самостоятель-
но составленного  
студентами профиля 
социальной ответ-
ственности

Daria
Выделение
после студентов пропущено слово
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Взаимосвязь заданий практик и внеучебной 
деятельности проектировалась на понимании 
необходимости содействия проживанию сту-
дентами определенных этапов ценностного 
становления: от освоения и осмысления инфор-
мации, переживание ценности, присвоение 
ценности и определение места ценностей в си-
стеме личных ориентаций к построению своей 
деятельности на основе присвоенных ценностей. 
Приведем некоторые результаты рефлексивных 
эссе и высказываний студентов, которые сви-
детельствуют о влиянии взаимосвязанных за-
даний в рамках учебной практики и внеучебной 
деятельности на обогащение профессиональ-
ного опыта. 

Студент N, заявляет, что «…взаимосвязанные 
задания могут серьезно повлиять на профессио
нальное развитие, но не все они запоминаются 
и сразу же осмысляются в таком контексте, 
а осознание профессиональной роли и ответ-
ственности возрастает только с опытом и года-
ми». Аргументируя свою позицию, исходя из 
своего бакалаврского опыта, студент затруд-
нился привести пример взаимосвязи заданий 
учебной и внеучебной деятельности, но указал, 
что «задание практики по организации коллек-
тивного творческого дела, способствовало 
осмыслению предложений по организации 
волонтерской деятельности школьников».

Также, в качестве примера, приведем эссе 
студентки N2. «Образовательный процесс пе-
дагогических вузов организован таким образом, 

чтобы научить потенциальных специалистов 
мыслить педагогически, а затем, исходя из это-
го, выстраивать свою профессиональную дея-
тельность. Мысль складывается из внутренних 
убеждений человека, его ценностей. В резуль-
тате образуется своего рода цепочка законо- 
мерностей: ценности — мысль — деятель- 
ность. Руководствуясь “спущенными сверху” 
целями и задачами, без опоры на внутренние 
ориентиры, процесс действий становится “ис-
кусственными”.

Формирование у студентов педагогических 
вузов ценностно-смысловых компетенций про-
исходит целенаправленно, обязательно в кон-
тексте будущей практической деятельности. 
Задания практик представляют собой непо-
средственный инструмент для формирования 
ценностно-смысловых компетенций. Но пред-
полагаемая практическая деятельность, которую 
необходимо осуществить в результате прохож-
дения практики, не всегда приносит ожидаемый 
результат. Для решения этой проблемы был 
предложен следующий вариант: комбинировать 
основные задания практики с взаимосвязанны-
ми, а именно социальными проектами, реали-
зуемыми студентами во внеучебной деятель-
ности. Стоит отметить, что такое сочетание 
должно не усложнять жизнь студента, а упрощать. 
Для этого взаимосвязанные задания носят ха-
рактер “разъяснения”, для чего и зачем были 
выполнены основные задания, как они могут 
пригодится в профессиональной деятельности. 

Курс,  
название 
практики

Цель Задания практики 

Проект в рамках  
направления про-

граммы воспитания 
«Социально-значи-
мая деятельность»

Диагностика  
ценностно-смысловой 
компетенции студента

3 курс, учеб-
ная практика

Формирование соци-
альной ответственно-
сти путем включения 
студентов в мероприя-
тия воспитательной 
направленности  
профессионального 
сообщества 

Участие в мастер-
классе классного 
руководителя- 
наставника; 
Подготовка и реали-
зация выступления 
на педагогическом 
совете о студенче-
ских инициативах, 
ориентированных  
на преобразование 
окружающего школу 
социального про-
странства 

Разработка инфор-
мационного ресурса 
эффективных соци-
альных технологий, 
способствующих 
продвижению дости-
жений школьников 
в социально-значи-
мой сфере;
Определение формы 
участия студентов 
в работе дискусси-
онных площадках, 
мероприятиях в ко-
воркинг-простран-
ствах, способствую-
щих интеграции 
будущих педагогов 
в профессиональные 
сообщества

Выявление потребно-
сти (удовлетворенно-
сти) студентов во  
взаимодействии с про-
фессиональными  
сообществами по про-
блемам воспитания  
на основе анализа  
неструктурированных 
интервью
Анализ динамики из-
менений социального 
профиля

Табл. 1. Продолжение
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В таком случае данный синтез будет продуктив-
ным, что в свою очередь позволит студентам 
обогатить свой профессиональный опыт». 

Студентка N3. «Опираясь на свои знания, 
отмечу, что в роли вспомогательных заданий 
может выступать включенность будущего спе-
циалиста в студенческие педагогические отряды. 
Поскольку их деятельность практико-ориенти-
рована, идет неразрывно с теорией и позволяет 
отрабатывать полученные на учебных дисци-
плинах знания. В данном случае, студенты не 
только самоанализируют внутренние ориенти-
ры, сопоставляя их с профессиональной дея-
тельностью, но расширяют границы формиро-
вания ценностно-смысловых компетенций. 
Таким образом, для формирования у студентов 
педагогических вузов ценностно-смысловых 
компетенций, можно и нужно включать в про-
граммы практик взаимосвязанные задания. При 
этом необходимо ориентироваться на уже име-
ющиеся ценности будущих специалистов, чтобы 
подбирать соответствующие формы таких за-
даний. В результате чего образовательный про-
цесс будет носить продуктивный характер и, как 
следствие, поможет студентам преумножить 
свой профессиональный опыт».

Также обратим внимание на эссе студентки 
N4, которая рассуждает о том, что педагогиче-
ская практика в любом виде способствует на-
коплению профессионального опыта студента. 
Студентка поднимает вопрос о взаимосвязи 
формирования профессиональной ответствен-
ности с накоплением профессионального опы-
та: «С накоплением опыта профессиональной 
деятельности и подкреплением этого опыта 
научными знаниями формируется способность 
осознавать уровень возможного влияния на 
ребенка своими действиями, а также “предви-
деть” долгосрочные результаты своей работы. 
На мой взгляд, именно понимание значимости 
собственных профессиональных действий, 
а также устойчивое ценностное отношение 
к ребенку и профессиональной педагогической 
деятельности является основой формирования 
и возрастания профессиональной ответствен-
ности будущего педагога. К сожалению, задания 
по практике от руководителя практики — пре-
подавателя университета не всегда соотносятся 
с требованиями куратора практики — работни-
ка школы. Зачастую задания от преподавателя 
нацелены на постепенное формирование ком-
петенций и личностных качеств будущего педа-
гога, а задачи от “школьного куратора” в основ-
ном предполагают деятельность здесь и сейчас, 
не позволяющие, на мой взгляд, в полной мере 
осознать сущность педагогической профессии: 

“посидеть вместо учителя, который заболел, 
дорисовать плакат, который не дорисовали 
ученики начальной школы, смонтировать видео
ролик на мероприятие” — именно такие за- 
дачи чаще всего получит практикант, находясь 
в школе». 

Заключение
В исследованиях проблемы построения це-

лостной оценки результатов профессиональ-
ного воспитания студентов современных уни-
верситетов, несомненный интерес вызывает 
изучение «образовательного поведения как 
устойчивых поведенческих актов, возникающих 
в ответ на стимулы образовательной среды 
и имеющие особенности, связанные с личност-
ными характеристиками учащегося» (Мало-
шонок и др. 2024, 120). В данном исследовании 
интерес представляет вывод Н. Г. Малошонок, 
К. А. Вилковой, О. В. Дремовой об отношении 
студентов к взаимосвязи образовательных 
результатов и внеучебной активности: «Одни 
считают невозможным свое полноценное раз-
витие без участия во внеучебной активности, 
другие же, наоборот, уверены, что внеучебная 
деятельность только мешает получать желаемые 
образовательные результаты. <…> При этом 
студенты видят смысл внеучебной деятельности 
в получении разнообразного опыта, в возмож-
ности попробовать себя в разных областях 
профессиональной деятельности, в применении 
и развитии лидерских качеств» (Малошонок 
и др. 2024, 128–129).

Результаты эссе и интервью, первые резуль-
таты разработки системы заданий учебных 
практик во взаимосвязи с практико-ориенти-
рованными проектами социальной направлен-
ности, реализуемых во внеучебной деятельности, 
свидетельствуют о положительном влиянии 
данной взаимосвязи на становление у студентов 
осознанного опыта будущей профессиональной 
деятельности, способствуют созданию системы 
работы по формированию ценностно-смысловой 
компетенции студентов, формированию целост-
ного опыта воспитательной деятельности пре-
подавателей и преодолению формализма («ме-
роприятивного подхода») в воспитательной 
работе. Дальнейшее исследование связано с раз-
работкой целостной системы методик педаго-
гической диагностики основных характеристик 
повседневности (реального состояния) воспи-
тательной деятельности в современном вузе, 
разработки критериев мониторинга и комплекс-
ной оценки результатов реализации программ 
воспитания в вузе.
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